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Abstract
Gender education is currently facing a huge chgéleton the one side, it is trying to

break free from several and malicious accusationglyzed by a suspicious context
against the term “gender” and on the other, itygg to make every form of education
as a “gender” one, in the sense of a respectfutaoe action for the several forms of
expressions of a flexible and dynamic identity. ®is basis, this paper aim is to present
some of the results of a research project conduntédly to investigate children's rep-
resentations about twindividual elements of differencdsough focus groups, i.e. gen-
der and skin color. Children's dialogues and caat@ns related to gender identity,

gender stereotypes, sexual identity and sexuahtatien were encouraged by some
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photos and children also showed a considerablexied competence in relation to

these “gender” issues.

Keywords: gender stereotypes, primary school children, geader“race”, colorism,

discrimination

1. Educazione al genere: tra risorse e criticita

Sebbene la letteratura e gli studi scientifici abbi attraversato numerose volte e da di-
versi punti di vista la tematica degli stereotipd& pregiudizi, essa non sembra aver
esaurito il potenziale problematico che la rendeoawmggi una delle questioni piu con-
troverse e interessanti sulle quali si interroglenecienze umane.

Taguieff definisce lo stereotipo come un’«immagiiggda, che fa parte delle rappre-
sentazioni sociali disponibili» (1997, 117), unoustento al servizio della categorizza-
zione sociale nel quale il binomio differenza-sdmaiza diventa il criterio di riferimen-
to principale per stabilirehi o cosarientra nel gruppo. Lo stereotipo «viene intergie@t
come il nucleo cognitivo del pregiudizio stessob#se ideologica su cui si fonda e tro-
va la propria verita il contenuto affermato nelgiuelizio; queste supposte verita si ca-
ratterizzano per la loro capacita di diffusionengmlizzazione e stabilita» (Genovese
2003, 20; Bolognesi e Lorenzini 2017) e lo rendana struttura particolarmente rigida,
difficile da ammorbidire, non desiderosa di essasssa in discussione, simpatizzante
di tutto cio in cui trova conferme e rafforzamermiementi di cui si nutre per sentirsi
sempre piu veritaGenerato dalle radici dure e legnose dello stg@oil pregiudizio,
carico di socialita e colorato di affettivita, peote «a colpi di generalizzazione» i sog-
getti sulla base degli stereotipi stessi (Taguié®7). Se € vero che, come ci insegna la
psicologia cognitivista, entrambe le strutture giehsiero hanno caratteristiche di utilita
e funzionalita, al fine di comprendere e decodifcda complessa realta che ci circonda
(Schaff 1984; Zanna e Olson 1994; Macedal 1996; Niemeyer 2003), € vero anche
che «siamo educati a una iper-semplificazione,stlagta tutto cio che non rientra nello
schema della riduzione, del determinismo, delleodezstualizzazione» (Morin 2011).



L’invito di Morin, il grande pensatore della comgdita, non e quello di abbandonare la
decomplessificazione, né tantomeno un invito a s@wirci piu di queste strutture del
pensiero — cosa d’altronde impossibile — ma e qutlitrovare strade aggiuntive e pa-
rallele a quelle della scissione e della riduziares possano sostenere un pluri-sguardo
arricchente Jegante interdipendente, multidisciplinare, che ci coriaedi cogliere la
globalita dei soggetti poiché, alle volte, per coemglere la complessita non serve sem-
plificarla, ma solo provare a guardarla.

Il cammino verso la possibilita di costruire questuardo, non € stato — e ancora
non e — privo di problematiche, criticita, sfideuedtive. Sfide che I'educazione al ge-
nere continua a cogliere, non senza difficoltataausi.

E il 16 luglio 2015 quando in ltalia entra in vigda legge n. 107, «Riforma del si-
stema nazionale di istruzione e formazione e dgbegal riordino delle disposizioni le-

gislative vigenti» che, all’art. 1, comma 16, affex che

il piano triennale dell’'offerta formativa assicutattuazione dei principi di pari

opportunita, promuovendo nelle scuole di ogni cedirgrado I'educazione alla pa-
ritd tra i sessi, la prevenzione della violenzgeliere e di tutte le discriminazioni,
al fine di informare e di sensibilizzare gli stutiehdocenti e i genitori sulle tema-

tiche indicate dall’articolo 5, comma 2, del deorietigge 14 agosto 2013, n.'93

Le parole scritte in questo testo di legge si faoanco di un impegno nella direzione
del rispetto delle pari opportunita e della lottantro le diseguaglianze di genere attra-
verso lo strumento dell’educazione; di un percorsso I'arricchimento reciproco tra
esseri umani, verso il reciproco riconoscimental®nzzazione di competenze, cono-
scenze, aspettative e desideri; un percorso varaamaggiore eguaglianza. Malgrado
guella che appare come una evidente condivisildiéiad.l. 93/2013 che, all'art. 2, si
prefigge di trovare forme di prevenzione e contrastenomeni di violenza e discrimi-

nazione di genere anche all'interno del contesiasticd, le reazioni politiche e socia-

! «... convertito, con modificazioni, dalla legge 1tfobre 2013, n. 119, nel rispetto dei limiti di spei
cui all’articolo 5-bis, comma 1, periodo primo, geedetto decreto legge n. 93 del 2013».

2D.I. 14 agosto 2013 n. 93, art. 2: Il Piano penselp seguenti finalita: a) prevenire il fenomermdial
violenza contro le donne attraverso l'informazienka sensibilizzazione della collettivita, raffonz® la
consapevolezza degli uomini e ragazzi nel processiminazione della violenza contro le donne; b)



li che ha suscitato sono state fortemente contseverhanno dato origine a pericolosi
fraintendimenti, paure e allarmismo, in particatawdo fra genitori disorientati da mes-
saggi distorti e lontani dai valori sottesi a qugstovvedimenti legislativi. Gia
nell'utilizzo ridondante del termine “gender”, sedo la filosofa e scrittrice Michela

Marzano, si puo individuare

un modo per creare confusione e paura. Alcuni pensanche in buona fede, che
si stia introducendo qualcosa di anomalo ed aligr@in realta il termine gender o
genere e stato semplicemente utilizzato a partigli canni Cinquanta in studi
scientifici negli Stati Uniti per cercare di digjmere il sesso biologico — compren-
sivo di tutte le caratteristiche fisiologiche, angzhe e fisiche — da quelle che sono
le caratteristiche che la cultura tende ad attrihudi volta in volta, al’'uomo e alla
donna (Capocchi 2015).

Nei mesi successivi allemanazione della legged7/2015, numerosi esponenti cat-
tolici hanno pubblicato e diffuso veri e propricettari’ indirizzati ai genitori per “di-
fendersi” da questa teoria che, a detta loro, f&remtrata in maniera dirompente nelle
scuole dal settembre stesso. Uno fra i tanti eseenguello rappresentato da «Famiglia
Cristiana», che ha pubblicato, sul proprio sit@linét, il dodecalogo redatto dal Forum
delle associazioni familiari del’lUmbria per aiutar genitori a evitare che la “teoria
gender” fosse attuata nelle scuole dei figli. Alewtelle indicazioni sono state: control-
lare quotidianamente quaderni e diari dei figli,nibarare i siti informativi della scuola,

farsi eleggere rappresentanti di classe, richietidte la documentazione scolastica agli

promuovere I'educazione alla relazione e controdkenza e la discriminazione di genere nell'ambligd
programmi scolastici delle scuole di ogni ordingrado, al fine di sensibilizzare, informare, formayi
studenti e prevenire la violenza nei confronti elelbnne e la discriminazione di genere, anchevattsa
un'adeguata valorizzazione della tematica nei tibtésto; c) potenziare le forme di assistenzastegno
alle donne vittime di violenza e ai loro figli atrerso il rafforzamento della rete dei serviziiteriali,
dei centri antiviolenza e dei servizi di assistealta donne vittime di violenza; d) garantire larfazione
di tutte le professionalita che entrano in contatia la violenza di genere e lo stalking; e) acmes la
protezione delle vittime attraverso un rafforzamettélla collaborazione tra tutte le istituzioni mailte;
f) prevedere una raccolta strutturata dei datifelebmeno, anche attraverso il coordinamento delle b
che dati gia esistenti; g) prevedere specificheraziositive che tengano anche conto delle competen
delle Amministrazioni impegnate nella prevenziome, contrasto e nel sostegno delle vittime di viake
di genere e di stalking; h) definire un sistemattitrato di governance tra tutti i livelli di gover, che si
basi anche sulle diverse esperienze e sulle bumiehe gia realizzate nelle reti locali e sul iterio;
http://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2013/08/1&G00141/sg (consultato il 7 aprile 2017).



insegnanti, chiedere supporto alle AssociazioniGitori e, infine, preparare i propri
figli a «fronteggiare la teoria gender» («Famigliastiana» 2014) In altri casi, come a
Venezia, su ordinanza del sindd&agnaro, si & provveduto a ritirare dalle scuaté t
libri ritenuti portatori di tale “ideologia”, comad esempio «Piccolo Blu e Piccolo Gial-
lo» (Lionni 1999), «Se io fossi te» (Hamilton 200%)I libro delle famiglie» (Parr
2012), «Diverso come uguale» (Vergari e Semerad@Y8Pezzettino» (Lionni 1975)
e «Piccolo Uovox» (Pardi 2011).

Questi libri, alcuni dei quali veri e propri capetei poetici della letteratura per
I'infanzia, parlano di tematiche trasversali: falidgamicizia, diversita, decentramento,
rispetto, liberta, empatia, ecc.

Il 15 settembre 2015 lo stesso MIUR (2015) sararetie a pubblicare un documen-
to per chiarire il significato dell’art. 1, comm# tella legge n. 107/2015, per dare ri-
sposta alle preoccupazioni dei genitori e conteiéeemento sociale generatosi intorno
alla cosiddetta “teoria gender”, specificando dhiéne ultimo di queste iniziative e |l
«rispetto della persona e delle differenze seraaal discriminazione».

Malgrado i chiarimenti giunti dal MIUR e in certasi i tentativi del personale scola-
stico di far chiarezza sulla tematica, I'educazidngenere oggi incontra una difficile
sfida, che la vede impegnata, da un lato, nel tientdi liberarsi dal pesante bagaglio di
accuse diffamanti e dall’altro nel cercare di patavanti iniziative, progetti e forma-
zioni con l'obiettivo di rendere ogni forma di edamne “di genere”, e cioe rispettosa
dei soggetti e delle differenti forme di espressidinidentita flessibili e dinamiche, ca-
paci di riconoscersi in riferimenti e modelli pliir&€ in questo contesto che si & collo-
cata la realizzazione della ricerca empirica dimuiaccingo a presentare alcuni esiti,

secondo una prospettiva critica e riflessiva.

2. Colorismo e genere: un progetto di ricerca pemidividuare stereotipi
e pregiudizi in bambini e bambine di scuola primara

3 FamigliaCristiana.it: http://www.famigliacristiariarticolo/dodici-strumenti-di-autodifesa-dal-la-
teoria-del-gender-per-genitori-con-figli-da-0-a-a8ni-.aspx (consultato il 22 novembre 2017)



Con I'obiettivo di indagare le rappresentazionbdmbine/i dell’'ultimo biennio di scuo-
la primaria riguardo a duglementi di differenza individuaglevvero il genere e il colore
della pelle, tra novembre 2015 e febbraio 2016 stai realizzati 30 focus grofipn 5
scuole primarie di Bologna, coinvolgendo un to@il€25 bambini (111 maschi e 114
femmine), in 10 classi di®4 5' (Cardellini 2017). La scelta metodologica € ricadsul
focus group, tecnica di raccolta dati da utilizzarena dimensione gruppale di conver-
sazione. Data la dimensione sociale, culturaléexsonggettiva di stereotipi e pregiudizi,
questo strumento é stato considerato particolaerautdtto a osservare non solo il con-
tenuto stereotipato di per sé, ma anche la suastuzione, negoziazione ed evoluzio-
ne all'interno di una conversazione predispostaverita dal ricercatore.

Sebbene la ricerca si sia focalizzata maggiormsumteregiudizio relativo alle diffe-
renze melaniniche, indagare questioni legate aémgeha costituito uno degli obiettivi
del progetto, dal momento che i focus group hames@avvio con la presentazione di
quattro fotografig (figura 1) raffiguranti un uomo con pelle chiasma donna con pelle
scura, una donna con pelle chiara e un uomo cde pelra. Pertanto, si e ipotizzato
che la discussione su questi quattro soggetti, mioendonne, avrebbe potuto suscitare

I'emergere di stereotipi relativi ai generi.

PANTONE 74-7 C PANTONE 317-3C PANTONE 57-6 C PANTONE 318-3 C
Fig. 1: Fotografie utilizzate durante i focus graupcelte tra le centinaia scattate dalla fotoghargélica
Dass per il progetto Humanaeourtesy of Angélica Dass

Tematiche connesse a identita di genere, sterdtitigeenere, identita sessuale e orien-

tamento sessuale sono quindi emerse senza chedf@sg#icitamente sollecitate dalla

“ Questa ricerca si pone in continuitd con una pringagine realizzata tra novembre 2013 e gennaio
2014 con l'obiettivo di rilevare la presenza o melhstereotipi e pregiudizi legati al colore dgdkelle nei
bambini di scuole primarie bolognesi (Cardellird,L3).

® Le fotografie sono state scelte tra le centinaatate dalla fotografa Angélica Dass per il pramétu-
manae, che si pone l'obiettivo di fotografare il ggr numero possibile di gradazioni cromatiche
(PANTONE) di colori della pelle. L'artista brasitia &€ attualmente impegnata in un tour internazeaal
nell’ultimo anno ha esibito le sue foto in: Sveik§A, Sud Corea, Spagna, Italia e Indonesia.
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moderatrice, la quale pero ha invitato i bambiniaatkcchire le riflessioni tramite alcu-

ne richieste di chiarimento e/o argomentazione.

3. Incontrare/scontrare il “genere” durante la ricerca: problematiche e
spunti di riflessione

Il primo incontro/scontro con questioni legate ahgre € avvenuto sin dal primo contat-
to con le scuole per ottenere l'autorizzazione @hklizzazione dei focus group. Le in-
segnanti di alcune classi che hanno partecipatocas group hanno successivamente
riferito una preoccupazione tra i genitori relatadée attivita riguardanti “questioni di
genere” sin dall'inizio dell’A.S. 2015/2016; i geii, informati dell’iniziativa attraver-
SO comunicazione scritta o orale da parte dellegnanti, in alcuni casi hanno manife-
stato una diffidenza suscitata dal termine “genérdicato nel titolo del progettbAlle
volte le preoccupazioni dei genitori sono statecatfemente contenute dalle/dagli inse-
gnanti chiarendo gli obiettivi del progetto, mentme altri casi € stata negata
l'autorizzazione a svolgere i focus group nellessidaddove erano emersi dubbi e/o
perplessita. Anche queste difficolta fanno pensaceme I'uso/abuso che negli ultimi
anni é stato perpetrato nei confronti della pamldel concetto di “genere” (Bernini
2014) abbia contribuito a creare una vera e prdjmaenzione retorica” (Garbagnoli
2014) legata a una ipotetica e minacciosa “teoeiladgr’. Una “teoria” costituita in
realta da «un blob di slogan senza alcun sensizte®ida pregiudizi sessisti e omofobi
che non hanno niente a che spatrtire con le ricgyotaotte nel campo degli studi di ge-

nere, né poggiano su alcun fondamento scientifitmgdem255).

3.1. Quali parole per definire uomini e donne?
La prima richiesta fatta ai bambini all'inizio diascun focus group era di scrivere su

post-it colorati parole o frasi che venivano lonomente guardando le fotografie sopra
riportate e affisse, in formato 45 x 50 cm., nelladove si svolgeva la conversazione.
Sin da questa richiesta, posta quando ancora hecsazione non era avviata, si sono

potuti osservare interessanti elementi legati @estgi di genere.

® Decisamente inferiore la diffidenza in relazioh&amine “colorism”.



Infatti, 'aggettivo maggiormente utilizzato dairpecipanti per definire entrambe le
donne ¢ stato “bella”, mentre 'uomo con pelle chia stato definito perlopiu «simpati-
co» e 'uomo con pelle scura “triste”. Questo prielemento invita a riflettere su quan-
to la dimensione estetica sia ritenuta fondamengetdl femminile (Wolf 1991; Etcoff
1999), qualcosa da cui hon si puo prescinderep tem, come diversi autori evidenzia-
no, si delinea quale strumento necessario neltadetla donna, potenziale facilitatore
di successo (Berggreat al. 2010), felicita (Hamermesh e Abrevaya, 2013) esbsere.

La bellezza é considerata per la donna, in padieplun’arma” vincente — forse addi-
rittura la piu importante — mentre 'uomo sembrageaere altre risorse grazie alle quali
la sua riuscita sara ugualmente garantita. Comegéenziava negli anni Settanta Gia-
nini Belotti, «Obiettivamente, i denti storti noor® belli né in un maschio né in una
femmina, ma mentre per la femmina, considerata da piccola in relazione
alloggetto” che diventera, la sua bellezza fisecaonsiderata importante e la sua man-
canza un vero lutto familiare, per il maschio lnélto menox»(Gianini Belotti 1973,
38).

La rilevanza dell’elemento estetico associato renfénile emerge chiaramente anche
dalle parole di bambini e bambine coinvolti neide@roup. Analizzando I'insieme del-
le parole scritte sui post-it, si coglie che glgativi per definire i due soggetti maschili
sono piu vari e rimandano a una maggiore dinamits@getto a quelli utilizzati per i
soggetti femminili. | maschi infatti sono defingnche «contenti, buffi, forti e stressati»,
mentre le femmine sono «amichevoli e addorment&eerentemente con i risultati di
precedenti ricerche (Sabatini 1987; Biemmi 201%aflesi e Lorenzini 2011) gli agget-
tivi assegnati agli uomini e alle donne hanno ufeddnte «colore emotivo» e molto
possono comunicare in termini di stereotipi di gereeppur nella loro apparente neu-
tralita.

Inoltre, solo nel caso delle due figure femmindne menzionati elementi legati allo
status socio-familiare (es. «non e sposata, € iendi un pizzaiolo, ha due figli»), mai
emersi in relazione ai due soggetti maschili. Senpertanto, che la «realizzazione fa-
miliare» 0 comunque la posizione e il ruolo entna wlimensione familiare, coronata o
meno da matrimonio e figli, abbia un peso maggoeeil femminile rispetto al maschi-

le.



3.2. Professioni, bellezza e trasformazione
Ciascun focus group proseguiva leggendo le pawildesdai bambini sui post-it, chie-

dendo loro di condividere e confrontarsi su pemnsggrinioni e riflessioni. Nel corso
della conversazione, che proseguiva liberamenteilceastegno della moderatrice —
pronta a chiedere chiarimenti, rivolgere domandetervenire nel caso di fraintendi-
menti — sono state anche poste tre domande: Sesonddhe lavoro fanno queste quat-
tro persone?

Chi e tra questi quattro la persona piu bella pdesona piu brutta? Se avessi una
bacchetta magica e potessi scegliere di trasformauna di queste quattro persone, chi

sceglieresti? Perché?

Secondo voi, che lavoro fanno queste quattro pe3on

Facendo riferimento alla «Nomenclatura e classfa@e delle Unita Professionali»
elaborata dall'lISTAT (2011), strumento che suddivid professioni in otto gruppi,
dalle maggiormente qualificate a quelle meno qicalié, si € potuto ricavare a quale
dei quattro personaggi i bambini abbiano attribilitavoro pil 0 meno prestigioso.
Sebbene anche l'ultimo Rapporto Annuale Istat 28fférmi che l'incremento delle
professioni qualificate nell’'ultimo anno riguardapsattutto gli uomini, i partecipanti
alla ricerca hanno attribuito alla donna con pefiara il lavoro piu qualificato; a segui-
re 'uomo con pelle chiara, la donna con pelle a@iuomo con pelle scura. Se é vero
che questi risultati vanno controcorrente rispatta situazione di reale diseguaglianza
tra generi nei luoghi di lavoro presentata dai tdtit, € anche vero che negli ultimi an-
ni sono avvenuti significativi cambiamenti in termdi aumento dei «modelli femmini-

li alternativi», con particolare riferimento airfil animati per I'infanzia. Accanto alle
pacate, ben educate e contenute principesse CérlardBiancaneve e Aurora, Si SOno
infatti affiancate figure forti, ribelli, per nieatinclini a rispettare le regole loro imposte,
desiderose di avventura, proiettate verso la stamil mondo (Law 2014; Raddve
Mladen 2016). Se, come mostrano diversi studi @ud005; Chow 2013; Coyret al.

"1. Legislatori, imprenditori e alta dirigenza; Professioni intellettuali, scientifiche e di elexapecia-
lizzazione; 3. Professioni tecniche; 4. Professasacutive nel lavoro d'ufficio; 5. Professioni tficate
nelle attivita commerciali e nei servizi; 6. Artgii, operai specializzati e agricoltori; 7. Condrittli im-
pianti, operai di macchinari fissi e mobili e condati; 8. Professioni non qualificate.



2016), esiste una relazione tra i modelli rappregiedalle protagoniste di questi cartoni
animati e i costrutti dell'identita di genere e |@eltostima, e possibile ipotizzare che
guesto cambiamento stia influendo sulle rappregertache bambine e bambini hanno

del «femminilex».

Dalla Tabella n.1 si puo vedere come sia 'uomo pelte scura ad essere associato ai

mestieri meno qualificati.

Lavoro piu qualificato (qualificazione) Lavoro menaoalificato (dequalificazio
ne)

Donna pelle chiara Uomo pelle scura

Uomo pelle chiara Donna pelle scura

Donna pelle scura Donna pelle chiara

Uomo pelle scura Uomo pelle chiara

Tab. 1. Lavoro piu qualificato e lavoro meno quedifo

L’'unica differenza tra la scala della qualificaztoa quella della dequalificazione ri-
guarda la posizione delluomo con pelle chiara daddonna con pelle chiara;
guest’ultima emerge si come il soggetto con il tavpiu qualificato, ma se si osserva
I'assegnazione dei lavori meno qualificati, € I'ummon pelle chiara a risultare il sog-
getto al quale vengono meno assegnati lavori déapaalti. Complessivamente, pero, e
ai soggetti con pelle scura che viene attribuitankggiore dequalificazione. Sebbene
questi dati di natura quantitativa mostrino un sitggfemminile e di pelle chiara con
un lavoro altamente qualificato, considerando leeidie tipologie di mestieri e le loro

occorrenze (tabella 2) & possibile apprezzareaiig\differenze tra uomini e donfie.

8 E altresi importante sottolineare che non si desidnettere in luce una relazione causale traldreo
della pelle del soggetto e I'attribuzione del margtida parte dei bambini. Ciascuno degli elemésiti f
che caratterizza i soggetti, unito all'incontro édbbhambino/a che I'ha osservato, ha contribuifgradur-

re tale scelta. Il colore della pelle, pertantsyita uno fra i tanti elementi costituenti i soggetesentati.
E ipotizzabile che alcune caratteristiche, pil lthea abbiano interessato e sollecitato I'atteneickelle

bambine e dei bambini che hanno partecipato asfgcoup.



Ambito professionale

Professioni assegnate all

donne

cProfessioni assegnate ag

uomini

Mondo dello spettacolo

90 volte; es: attrice, ball28 volte; es: attore, canta

rina, modella,

presentatrice.

cantantete, modello, ballerino, pre

sentatore.

Ristorazione

47 volte; es: camerie

cuoca, domestica, baristarista,

bidella.

ra6 volte; es: pizzaiolo, ba
kebabbar

bidello, cameriere.

cuoco,

Ambito medico

41 volte; es: farmacist
infermiera, pediatra, dottg

ressa, veterinaria.

&2 volte; es: dottore, in
-fermiere, psicologo, dent

sta.

Ambito educativo

22 volte; es: maestra, bé

sitter, insegnante, profe

iy volte; es: maestro, ed

scatore, supplente.

soressa.

Ambito domesti- 14 volte; es: casalinga0 volte

co/familiare mamma.

Ambito sportivo 10 volte; es: nuotatrice, aB8 volte; es: sportivo, gig-
leta, giocatrice di pallavg-catore di basket, calciato-
lo, calciatrice. re, atleta.

Ambito tecnico-| 9 volte; es: ingegnere224 volte; es: architetto, in-

scientifiche astronauta, scienziata, arformatico, ingegnere, elet-

chitetto. tricista.

Tab. 2. professioni assegnate ai 4 soggetti

Se per entrambi i generi sono presenti professignardanti il kxmondo dello spetta-
colo» (attore/attrice, presentatore/presentatha#ierina/ballerino, ecc.) e il campo del-
la ristorazione (pizzaiolo, cuoca/cuoco, chef, géta barista, cameriere/a, ectsj no-
ta che, ad esempio, la professione della balle&xinasegnata 9 volte ai soggetti femmi-
nili e una sola volta ai maschi; il lavoro delltéte € assegnato 33 volte alle donne e 17

° Sebbene I'assegnazione di professioni legatermitarazione sia significativamente maggiore per le
donne rispetto agli uomini.
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volte agli uomini; I'attivita di pizzaiolo risultprerogativa solo maschile (7 volte); quel-
lo della casalinga/mamma solo femminile (14 voltepltre, le professioni tecnico-
scientifiche vengono anzitutto scelte per i soggetischili (ingegnere, architetto, in-
formatico, ecc.), mentre per le donne sono preféeitprofessioni mediche (infermiera,
veterinaria, farmacista, dottoressa, ecc.); legasibni sportive sono anzitutto assegnate
agli uomini e quelle educative prioritariamenteeabnne. Addentrarci in questa analisi
offre una visione pit completa e particolareggaarisultati precedentemente osserva-
ti, che, sebbene presentino 'immagine di un modieimminile (bianco) con un lavoro
maggiormente qualificato, risultano ancora fortetadegati a un immaginario piuttosto
stereotipato.

Chi e tra questi quattro la persona piu bella gplrsona piu brutta?

Per quanto riguarda i risultati relativi al fattagstetico si € osservato che la donna
con pelle scura e ritenuta il soggetto esteticaement bello, mentre 'uomo con pelle
scura é ritenuto il piu brutto. Considerando sejpanante le risposte date dai bambini
da quelle delle bambine, si e tuttavia osservaeoph spesso i bambini ritenevano piu
bello 'uomo con pelle chiara, mentre le bambingegsavano maggiormente questa ca-
ratteristica alla donna con pelle scura, e raraenansoggetti maschili. Ancora una vol-
ta, come gia visto, la bellezza pare caratterigiredtamente femminile, auto-assegnata

soprattutto dalle stesse bambine.

Se avessi una bacchetta magica e potessi scegliemasformarti in una di queste
quattro persone, chi sceglieresti? Perché?

In ultimo, questa domanda ha suscitato numeroessibni e attivato discorsi su ste-
reotipi di genere, identita sessuale e orientameetsuale. Questo e avvenuto soprattut-
to quando qualche bambino/a immaginava di trasfsinma un soggetto di sesso diver-
so dal proprio. Questa scelta ha spesso provotste rdi scherno da parte degli altri
membri del gruppo, richiedendo alla moderatricei@irdare I'importanza di rispettare
ogni scelta. Il successivo passo era quello dideh ai/alle partecipanti le motivazioni
che avevano spinto a ogni scelta. Questi passaggcaso specifico delle scelte “con-

trocorrente” hanno consentito di passare dallorecheall’attivarsi dell'interesse per le



parole di spiegazione che si delineavano come feasie per stimolare nuove riflessio-
ni. Va precisato che i bambini nell’'88% dei case dbambine nell’87% hanno scelto un
soggetto del medesimo sesso biologico; anche istigeesi la domanda ha stimolato il
confronto su temi riguardanti dosa significa sentirsi e/o essere maschi e/o fegmi

come nello stralcio di conversazione sotto riportat

Y

4. Dalle conversazioni tra bambine/i su cosa e “daaschio” e cosa “da
femmina”

Di seguito riporto alcuni stralci delle conversamiche si sono attivate proprio grazie
alla domand&e avessi una bacchetta magica e potessi scegdli¢rasformarti in una
di queste quattro persone, chi sceglieresti? Pe?dbénfrontandosi tra loro i bambini
hanno potuto esprimere opinioni e rappresentaziomerito a cosa significa essere
maschio (o fare il maschio) ed essere femminar@® lafemmina); come nel caso che
segue nel quale bambine e bambini, sollecitatadalbderatrice a motivare le loro ri-
sposte, hanno sviluppato un’interessante convensazu giochi e giocattoli considerati

“da maschio” o “da femmina”.

Martina: *° lo sono abituata a essere una femmina.

Alice: Pure io.

TommasoNon voglio giocare con le Barbie.

Martina: E divertente!

Moderatrice Dici che diventando una femmina poi dovresti gieczon le Barbie?
TommasoSi.

TommasoPero all’X-Box possono giocare anche le femmine.

Martina: A un mio amico piacciono le Winx.

AlessandroTipo noi abbiamo un compagno di classe che a Inigioimporta se é
maschio o femmina.

Moderatrice E come fa ad esprimere questa cosa?

AlessandroPerché lui dice che non gli importa, guarda i gartta femmina.

Moderatrice Quali sono i cartoni da femmina?

19 per rispetto della privacy dei bambini e delle bara, i nomi qui riportati sono inventati.



AlessandroWinx... Peppa Pig...

Nicolo: lo Peppa Pig la guardavo anche da piccolo.

Leonardo Volevo dire che anche le femmine possono guardeagtoni che guar-
dano i maschi e i maschi possono guardare i cacteniguardano le femmine. Per
esempio, io fino a 8-9 anni giocavo ancora con ieX\di mia sorella.

Moderatrice Quali sono i cartoni da maschio?

Martina: Dragonball.

Moderatrice Ma perché sono da maschio?

Martina: Perché quando uno ha le carte da Pokemon poi@gioanche i maschi,
non molto le femmine.

Alice: Anche io ci gioco.

(5A-3, Scuola 2}

Interessante, in questa conversazione, € I'esticihe di una divisione di giochi e
giocattoli in relazione al genere (Lorenzini 201&)isione affermata ma anche messa
in discussione ripetutamente da piu bambini. Seblsémn visibile una certa rigidita nel
definire quali siano i «giochi da femmina» o i «gioda maschio», & possibile osserva-
re qualche tentativo che tende a mutare la proggettizialmente presentata. Infatti si
parla di un bambino che guarda «cartoni da femmendiruna bambina che gioca alle
carte dei Pokemon, ritenute un «gioco da maschi».

Proseguendo nella conversazione, i bambini racnonia maniera piu specifica e
dettagliata di un compagno di classe che, secamay &vrebbe atteggiamenti definiti
“piu al femminile” come, ad esempio, giocare coBérbie, apprezzare album nei quali
sono raffigurate top model, giocare con le bamleotaettere magliette fucsia. La sola
trascrizione dello stralcio di conversazione noa gui dar conto dell’elemento paralin-
guistico, ma e tuttavia importante precisare coraesiersa una generale tendenza de-
risoria (fatta di risate, sguardi complici e diverintonazione vocale squillante e canti-
lenante) soprattutto da parte delle bambine presentconfronti del bambino in que-

stione.

L a sigla che segue gli stralci di conversazionaticindica la classe, il numero del focus groupreu-
mero assegnato alla scuola ove € stato realizizatome della scuola non € indicato per ragionpriva-

cy.



Giulio: A meno che non sia un nostro compagno di claseeiu al fem-
minile, gli piacciono le Barbie, le bambole.

Paola E quel bambino che & venuto il primo dftoQuello a cui piacciono
le Barbie.

Moderatrice: Ma cosa vuol dire, quando dici chei@ ‘al femminile”?
Giulio: Mmm... non e proprio un maschio. A me sembra pia femmina.
Ha I'aspetto da maschio, pero si comporta comef@emanina.

Moderatrice Cosa vuol dire comportarsi come una femmina?

Giulio: Non so.

Rossella Tipo in seconda, quando € entrato, ha portatbuia delle top
model da disegnare. E poi diceva che gli piacevand/inx, le Monster
High e I'anno scorso ha detto che si sarebbe campeaAfter High, bam-
bole da ragazza.

Moderatrice Cosa ne pensi?

Rossella Che ai maschi possono piacere le cose da femmpéna,cosi € un
po’ esagerato.

Giulia: Per me questa cosa € un po’ esagerata, perclualfan prima gli
piacevano cose da femmina. | My Little Pony, le topdel da vestire. Ha
degli atteggiamenti un po’ femminili.

Moderatrice Cosa vuol dire atteggiamenti femminili?

(Una bambina fa I'imitazione degli atteggiamentmfainili: alza la mano
destra e la fa ruotare e ondeggiare intorno al prsounciando versetti non
comprensibili con una voce squillante).

Moderatrice E cosa ne pensi?

Giulia: Lui avra i suoi gusti, gli possono piacere leecda femmina, le cose
da maschio, non mi interessa. Per0 cosi e troppessivo, € troppo. Gli
piace tutto quello da femmina. Una volta, mi sembliae, aveva una ma-

glietta e ha detto «Carina! La vorrei anche io!».

12 5j riferisce al primo “turno” dei focus group. REmsentire la realizzazione di focus group compian
colo/medio gruppo di bambine e bambini, ciascurssd € stata suddivisa in 3 gruppetti composti al
massimo da 8 bambini.



Cristina: Per me perché mi sembra un po’ femmina perchégnora mai
con i maschi, ma gioca sempre con le femmine.

Paola Secondo me e un maschio e anche un po’ una feanodme un
compagno grande di mio fratello che é in terza megioca con le femmi-
ne, si mette le magliette fucsia, si mette le a@sé&mmine ed € in un corpo
da maschio, ma si sente una femmina.

Moderatrice Cosa vuol dire?

Paola Che é una femmina, ma nel corpo di un maschio.

Moderatrice Cosa ne pensi?

Paola Che é strano.

(5B-3, Scuola 2)

Anche in questo caso si stanno giocando sterdodigati sulle connotazioni, i com-
portamenti, i valori, gli interessi e i giochi salthente ritenuti “adatti” al maschile o al
femminile. | gusti del bambino, ritenuti «da femm@uin) fanno ipotizzare che sia “una
femmina in un corpo da maschio”, ritenendo impaksithe un “vero maschio” possa
avere gusti e preferenze riconducibili maggiormegita dimensione del femminile
piuttosto che a quella del maschile. E comunquéuésno la possibilita che esistano
soggetti in cui questi elementi si mescolano e soompresenti (Friedman e Green
2013).

Come i giochi e i giocattoli “da femmina” o “da ncag”, anche gli sport sembrano
subire la medesima divisione, non senza — comedai@to — tentativi di decostruzione
e/o ribaltamento dello stereotipo grazie al richvaatla propria esperienza personale.

Cosi il tema é affrontato in un altro gruppo:

Luca Perché come ho gia detto siamo [noi maschi] mgitwts/i e quindi
ci alleniamo molto, mentre le femmine non e che.0é@ono sportive an-
che loro pero non si allenano come noi.

Daniele: Ci sono anche delle femmine che si allenano tipanno cosi al-

meno in quello sport sono bravissime.



Riccardo: Una volta io e altri due miei amici abbiamo gi@cabn una ra-

gazza a calcio ed eravamo noi 3 contro lei e abdbijaenso 10 a 9.

Licia: Quello che ha detto lui non & molto vero perchput essere anche
una ragazza, cioé anche le ragazze si allenan@ mellb sport.

Luca: Siamo piu atletici.

Michele Una volta ho fatto una partita contro le femménealcio, facevano

delle mosse un po’ strane ma erano bravissime. diffEcilissime.

Daniele Facciamo tipo che le donne, cioé le femmine, danno sport, se

un maschio va a fare ginnastica artistica, almes® si vede che i maschi
non si sono allenati per quello e le femmine nososio allenate per fare lo
sport di un maschio.

Licia: Da me ci sono dei maschi che fanno ginnastigstiaet e sono molto

bravi. Quindi per me possono essere bravissimimsiaschi che le femmine
in uno sport. Anche il calcio o ginnastica artiatic

Luca Infatti noi abbiamo fatto una partita di calciontro delle femmine e

abbiamo perso.

(5A-3, Scuola 2)

Anche in relazione a questioni sportive la prospetstereotipata pud cambiare, in
particolar modo grazie ai bambini che affermano leliemmine possono essere ottime
giocatrici di calcio e battere la squadra di mastlasperienza concreta di questi bam-
bini sembra essere stata loro di supporto nel neettediscussione lo stereotipo legato
alla categorizzazione delle attivita sportive aosela del genere. Come evidenziato in
alcune ricerche, [linfluenza degli stereotipi di ngee incide fortemente
sullimmaginario legato agli sport, rispecchiandanedesimi stereotipi connessi al
femminile e al maschile come, ad esempio, la dimeesestetica per il femminile e
quella del pericolo, rischio e velocita per il maite (Koivula 2001; Schmalz e Kerstet-
ter 2006; Hardin e Greer 2009).

Altri luoghi comuni legati al genere esplicitatiideambini e dalle bambine durante
diversi focus group riguardano le faccende domiestitbambini, nell’elencare i motivi

per cui sembrava loro piu vantaggioso essere mastta i quali il non avere il ciclo



mestruale e non doversi “mettere il mascara e farapelli” — sostengono inoltre che
questi ultimi non debbano occuparsi dei “lavoricdsa”. Molte ricerche continuano a
evidenziare che le donne si occupano dei lavoriedtiti piu degli uomini (Bianchet
al. 2000; Voicuet al 2008; Mencarini e Sironi 2010), tuttavia sembrdebtnearsi an-
che alcune prospettive di cambiamento, legate searpre maggior coinvolgimento de-
gli uomini nella dimensione domestica, (Sullivag@trane 2008). Anche le parole dei

bambini sembrano riflettere questo stato delle .cose

Elena Poi anche per le faccende di casa. Gli uomitagciano sempre le
cose da fare.

Nicola: Beh, ma sei single!!!

Elena Quasi sempre le faccende di casa le fanno leedonn

Sara Perché gli uomini non ne hanno voglia.

Elena Infatti mentre mia mamma fa le faccende di casa, padre sta sul
divano a guardare calcio.

Claudia Mio papa fa I'esatto contrario.

Nicolaa A mia mamma succede il contrario. Lui cucina,igud e lei o si
siede sulla poltrona e inizia a dormire... e russannmodo! Oppure si
guarda la tv. A volte perché mia mamma si svedl@adel mattino, puli-
sce un po’ poi basta.

Davide Da me alcune volte é I'esatto contrario, perché madre alcune
volte deve partire, come la prossima settimanaj gtira, pulisce, fa tutto.
Elena Pero quasi... nella mia famiglia, chi cucina noteffaccende, chi fa
le faccende non cucina. Papa cucina e mamma &léufaccende. Pulisce,
stira, lava, asciuga.

Sara Mia mamma invece cucina e fa le pulizie.

Nicola: Anche mia mamma.

Davide Mia mamma si alza, stira, cucina, pulisce e dap@o’ si riposa 30
minuti e ricomincia.

Elena Che vita complicata! E un ciclo.

Sara Mio papa sta davanti alla tv o va a correre.



(4A-1, Scuola 3)

Nonostante molte bambine affermino che sono le n@adccuparsi dei lavori dome-
stici, descrivendo i padri sdraiati sul divano amglare la partita di calcio, altri bambini
parlano di padri collaborativi se non di situazitinverse”, nelle quali i padri fanno la-
vori domestici e le madri si rilassano sul divahdclassico” stereotipo osservabile in
questo dialogo, ovvero quello che riguarda i lavdmmestici, sembra pero resistere ai
tentativi di rovesciamento dello stesso. Nonostédntentro-stereotipo legato alla pro-
pria esperienza sia elemento funzionale alla dacoene, al rovesciamento o, quanto
meno, alla messa in discussione dello stereotigekere (Selimbegoviet al. 2007; De
Lemuset al. 2013), esso rimane comunque una struttura che emdediligere la fissi-
ta e 'omeostasi, nutrendosi di tutti gli elemestie lo avvalorano (Rusch e Perry 1993;
Mazzara 1997).

Emergono anche tematiche riguardanti I'orientamee&suale dei quattro personag-

gi rappresentati dalle fotografie:

Simonetta Potrebbe essere anche il contrario. Chi I’ha dese questo po-
trebbe essere anche gpy riferisce all'uomo con pelle scura]
Moderatrice E una possibilita.

Simonetta Oppure questo potrebbe non essere nessun fidaezai(uomo
nero)essere il fratello di lejdonna nera).

AlessandroSecondo me sono due gay e due lesbiche.

Moderatrice Anche questa € una possibilita.

Edoardo Magari non si piacciono neanche.

Umberta Secondo me la terza e il quarto sono fidanzaltipemo e secon-
do sono fidanzati.

Riccardo Oppure ho fatto l'ipotesi che il quarto e il prorhanno fatto il
trans.

Moderatrice Cosa vuol dire?



Riccardo Vuol dire che da maschio vuole diventare femnangrendono
delle medicine. La femmina prende delle medicimadpentare maschio. Si

fanno crescere le tette, dopo si fanno cresceepelii. (5A-1, Scuola 2)

In questo caso i bambini esplicitano la possibditain orientamento omosessuale da
parte dei due uomini e delle due donne, parlandagie lesbiche e introducendo anche
il tema dell'identita sessuale transessuale. Svedato un certo interesse da parte dei
bambini nel trattare queste tematiche e sostanupgo tempo, oscillando tra momenti
di maggior serieta e momenti di grande ilarita grelppo. L'interesse verso discorsi ri-
guardanti sesso, orientamento sessuale e ideatituale nei bambini e nelle bambine
dell'ultimo anno di scuola primaria &€ coerente tmhetteratura di riferimento (Renold
2000, 2004; De Palma e Atkinson 2006).

Esplicitando i perché della propria scelta di 4vemazione» nell’'uno o nell’altro
dei quattro soggetti delle fotografie, le parole lokembini hanno lasciato emergere altri
stereotipi sul maschile e il femminile. Nella tdbe3 sono stati schematizzati per essere

messi meglio in luce:

| MASCHI... LE FEMMINE...

Si rotolano nel fango Sono precise

Sono piu forti, grezzi e aggressivi Sono “per bene”
Amano i colori scuri Amano i colori chiari

Non possono comprare vestiti nel reparRossono comprare vestiti nel reparto ma-

femminile schile

Basta che si mettano una tuta e va bene Vanne alfi@apping e tutto deve essere

abbinato

Tab. 3: stereotipi legati al maschile e femminile

5. Conclusioni

| risultati di questa ricerca mostrano una spiccatampetenza riflessiva dei bambini e

delle bambine in relazione a temi riguardanti iergre». Spesso le conversazioni sem-



brano vederli impegnati su un doppio fronte: qudkdio stereotipo, ancora forte e pre-
sente, e quello del contro-stereotipo, vale aplrgzioni «contro-corrente» che smenti-
scono i luoghi comuni, l'altra faccia della medaglil racconto che narra di uno degli
altri possibili andamenti della storia, non per gfoe«piu giusto o sbagliato», ma diver-
so e possibile. E proprio nel confine tra sterep@pcontro-stereotipo, nel buco della
serratura che separa e collega questi due ambibmetil'educazione di genere puo tro-
vare uno spazio, con l'obiettivo di sfumare sempitela divisione tra le opposizioni,
permettendo di passeggiare su entrambi i frontdego di entrambe le stanze, senza per
questo percepire stranezza, errore, imbarazzopac8l tratta di un impegno che pren-
de forza dal presente e tende al futuro, contordatke difficolta che oggi sembrano
ostacolarne il percorso.

Tra le tante, G.M. Bertin sceglie le parole «utepga«inattualita» per rappresentare
la pedagogia; parole cariche di forza emotiva eegmo etico, guide in direzione di
possibilita, razionalita e progettualita esisteleziparole che raccontano di uno spazio
dove «educare significa sfidare il “disincantatelld complessita e della problematicita
dell’'esperienza quotidiana con il suo abituale amardli cifre demoniche, I'azzardo,
I'avventura, lo scacco e il naufragio» (Frabbonl2036).

L’educazione di genere oggi si veste di questepduele, utopia e inattualita, le co-
glie nel loro senso piu profondo, ne porta sullallsp’'impegno e la sfida, godendo al
tempo stesso della loro spinta vitale e tensiomscéndentale. So-stare nello spazio
dell'utopico e dell'inattuale significa riuscire ahdare al di la delle sole urgenze del
presente, dare voce ai bambini dell’oggi e del dumanmaginare per loro spazi di
possibilita ancora lontani e cominciare a traccaecorsi in quella direzione e proprio
per questo navigare nell'inattuale e nello «scartte Contini individua come la «cifra
emblematica dell’educare [...] perché sollecita vdaraguardi che si spostano sempre
piu in la, da reggere e tollerare senza feriteismtache» (2009, 14).

Parlare di educazione di genere, pertanto, signéidtare l'ipostatizzazione di carat-
teristiche identitarie “date” solo sulla base debgrio sesso biologico, che perdo non
viene disconosciuto. Pensare al nostro corpo \assutnostroLeib, come direbbe Hus-
serl — significa essere consapevoli di essere tifarto, nel quale mente e corpo, biolo-

gico e sociale, natura e cultura, convivono e cdoamno, si esprimono nel loro dialogo



senza negarsi 0 sopprimersi vicendevolmente, miacerdrario — trovando reciproco
supporto e arricchimento. Obiettivo trascendend@iéeducazione di genere e rendere
il corpo un potenziale di espressione libera, namsto la non naturalita dello stereotipo,
che indossa vestiti di candida ovvieta portandissafe una verita che si dichiara asso-
luta, indiscutibile e “naturale”. L'educazione énsierata uno degli strumenti piu utili
e funzionali per raggiungere questo obiettivo péiphomuove cambiamenti, apre spazi
di opportunita, presenta alle bambine e ai bamglinaltri possibili finali della storia
(Lucchini e Dodman 2015). Se l'obiettivo € quelicadchpliare il panorama di possibili-
ta, il fine dell’educazione di genere non é di ttace forzatamente il percorso verso un
contro-stereotipo ritenuto di per sé «migliore»chéi non stereotipato — d’altronde in
qguesto modo il contro-stereotipo ben presto divebtse stereotipo esso stesso — ma di
liberarci di automatismi che ostacolano la possibdi vedere la persona con i suoi de-
sideri e le sue preferenze e non quelle che le stte “consegnate” in quanto femmina
o0 maschio. Se e inevitabile — e d’altronde anclspiaabile — che la societa influenzi il
soggetto nei modi di pensare, parlare, socializ@damtari 2003), I'educazione di gene-
re si impegna ad allentare leggermente il nodad=tda in direzione di maggiore con-
sapevolezza, invitando a riflettere, ad esempibpserché la maggior parte dei ragazzi
scelga percorsi di studio tecnico-scientifici, nmerle ragazze tendano maggiormente a
scegliere le discipline socio-umanistiche (Fennezhal 1990; Andreet al 1999;
Cvenceket al. 2011; Cvencelet al. 2014; Musi 2015) o sul perché, sebbene dal 2000 vi
siano linee guida editoriali offerte dal progett@LRTE (Pari Opportunita nei Libri di
Testo)™ ancora oggi i testi scolastici siano sede di nosiestereotipi sessisti (Biemmi
2015) o quale sia l'influenza dei modelli di geneedla scelta dei giocattoli dei bambini
(Ricchiardi e Venera 2005; Lorenzini 2013; Weisgretnal. 2014; Lucchini e Dodman
2015). Questa consapevolezza potrebbe e dovrelsbensce I'educatore, I'insegnante
e/o il genitore nel quotidiano sguardo verso il bam e la bambina, sguardo che puo

essere denso di rimprovero, disprezzo e disappi@vazjuando e se si ritiene che |l

1311 progetto POLITE «vede gli editori italiani assati al’AIE impegnati a darsi un codice di autgoe
lamentazione volto a garantire che nella progaitazie realizzazione dei libri di testo e dei matedi-
dattici destinati alla scuola vi sia attenzione al/iluppo dell'identita di genere, come fattorecidaro
nell’ambito della educazione complessiva dei saggetformazione» (Codice di autoregolamentazione
Polite Pari Opportunita nei Libri di Testo, p.2).



bambino/a non si stia rispecchiando nei riferimeinfyenere ai quali socialmente si do-
vrebbe riferire o, al contrario, colmo di curiositdesiderio di scoperta e piacere
nell'incontro con un soggetto che sa di potersi vewe tra le diverse possibilita guidato
dal “cosa mi piace, cosa voglio e cosa desiderndre dal “cosa mi dovrebbe piacere,

cosa dovrei volere e cosa dovrei desiderare” imgguEeEmmina o maschio.
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