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Les idées, les paroles qui font rire, sans qu'on les
exprime ou qu'on les dise pour faire rire, ce sont les
naivetés.
Comme le mot l'indique, les naivetés appartiennent
surtout au premier age.
A. Penjon, Le rire et la liberté
Les mamans du monde entier le savent méme trop bien : les enfants aiment
demander des définitions pour les mots, et ils définissent les mots sans cesse dans
leurs échanges quotidiens entre pairs : par ces définitions, ils décrivent le monde a

travers la langue, et la langue a travers le monde, dans un échange mutuel et



parfois quelque peu... anarchigue qui ne manque de générer des énoncés droles,
comme dans ces exemples : « Accident : une dame est passée. Une voiture est
passée. Aprées la voiture est passée sur la dame » ou « Concierge : c’est une
rapporteuse » 1. Les adultes ne peuvent s’empécher de sourire, et ces définitions
fautives - a I'apparence, du moins - sont d’habitude rapidement oubliées. Pourtant,
bien de ces stratégies a l'apparence fautives peuvent s’avérer particulierement
efficaces pour leurs petits usagers, pour lesquels elles représentent un premier
tremplin pour accéder au sens ; cette étude est consacrée a ces stratégies
définitoires, trop souvent oubliées, et a leurs possibles valeurs didactiques. Et
comme le rire est le fil rouge de ces Bouquets, nous nous attacherons aussi aux
énoncés qui nous font sourire, et nous essaierons d’expliquer les raisons les plus

profondes de cet aspect comique apparemment involontaire.

1. Pour une typologie des définitions d’enfants

Les études concernant la définition naturelle ou définition ordinaire (Riegel : 2000,
Martin : 2000) représentent I'un des domaines de recherche les plus récents, et
peut-étre les moins exploités, a l'intérieur du vaste panorama de Ia
métalexicographie. Née comme réponse aux limites mises en évidence par le
modele structuraliste de la sémantique componentielle en traits, I'approche visant
la description des EDO (au sens d’énoncé définitoire naturel, Riegel : 2000) cherche
en revanche a récupérer la composante psychologique et psycholinguistique
intimement liée a I'acte de langage universel de demander/formuler une définition.
La définition est ainsi considérée comme une activité épilinguistique naturelle, un
acte de langage universellement reconnu, qui partage avec les autres activités
quotidiennes et ordinaires son essence de pratique non formalisée, spontanée,
régie par des normes moins strictement codées. Dans cette vague d’'études, qui
découlent notamment des recherches en sémantique du prototype et du
dépassement de la sémantique structuraliste, les définitions spontanées
commencent alors a constituer un objet d’études, soient-elles les folk definitions
recueillies par Anna Wierzbicka dans le cadre de sa théorie de la « sémantique
naturelle », ou encore les énoncés définitoires ordinaires analysés par Martin Riegel

(2000) ou enfin les énoncés définitoires enfantins tels que les décrit Frédéric



Francois (1981, 1985).

Ces études remettent en discussion les contraintes du modele d’énoncé définitoire
traditionnellement établi par la pratique lexicographique (voir a ce propos Rey-
Debove : 1971 et 1988, Chaurand-Maziere : 1990), ou l'acte de définition est percu
avant tout comme un acte de délimitation de la frontiere sémantique parmi les
unités appartenant au méme paradigme, dans une optique strictement
différentielle. Avec l'avenement des études sur les définitions spontanées, le
modele de description sémantique change sensiblement : ce qui prime n’est plus le
trait différentiel, mais plutot la description positive, substantielle, du concept
auquel le mot renvoie. Le noyau de la définition sera donc constitué par les traits
saillants du défini, qui dérivent de I'expérience personnelle du locuteur, de son
appartenance culturelle, de son découpage mental de la réalité. Ces traits saillants
(qui sont pour la plupart des traits perceptifs, sensibles) constituent ce que Gérard
Vigner (1993) appelle I'inventaire sémantique du défini. Le pouvoir d’évocation de
ces définitions spontanées est souvent bien plus puissant que celui des définitions
lexicographiques codées (et n’oublions pas que « une évocation puissante est
mieux qu’une mauvaise définition » Rey-Debove : 2000 2), et c’est justement en

vertu de ce pouvoir évocateur que les locuteurs moyens arrivent a s'exprimer le
monde mutuellement avec succes dans la vie quotidienne.

Cette efficacité se manifeste avec une évidence toute particuliere dans le cas des
enfants : longtemps considérées comme des définitions fautives et lacunaires,
apparentées aux mots d’enfants qui nous font sourire, les définitions d’enfants
reprennent dans ce contexte une nouvelle importance, et elles s’averent une
véritable papier tournesol afin de tester les potentialités et les limites du modele
positif/substantiel de description sémantique.

Les définitions d’enfants ont déja fait I'objet de nombreuses études, aussi bien dans
le domaine francophone (voir a ce propos Martin-Berthet : 1993, Francois : 1985)
qu’italophone (Arcaini : 1981 ; Brandi, Cordin : 1986; Boschi, Aprile, Scibetta :
1992). Les psycholinguistes et - un peu plus tard - les linguistes reconnaissent a la
définition enfantine un statut d’acte linguistique d’apprentissage a part entiere.
Loin de stigmatiser les emplois de définitions encore imparfaites et lacunaires, ils
considerent ces formes définitoires comme un tremplin que les enfants utilisent

pour s’approprier le monde et le dénommer par le biais de la langue. Martin-



Berthet (1993) affirme : « ces définitions ne sont fautives que dans leur expression
; on doit les accepter comme justes, quitte a en améliorer la forme ». Bien souvent,
I’efficacité de ces formes est surprenante dans les contextes d’interaction entre
pairs : la définition d’'un mot passe immédiatement par un trait saillant qui évoque
pour I'enfant de facon presque automatique et instantanée le concept en guestion
('exemple cité par Martin-Berthet : 1993 est significatif - tortue : animal lent).

Ce qui nous semble particulierement intéressant, c’est que ce trait saillant est
souvent typique de la conceptualisation du monde propre a l'age enfantin ; les
enfants ont en effet la tendance a découper la réalité sur la base de leurs
expériences, de leur vécu. Pour eux, encore plus que pour les locuteurs adultes,
« la référence est un phénomene pragmatique » (Mazzoleni : 1999) : I’'analyse de
ces traits saillants révele en quelque sorte une interlangue sémantique commune
aux enfants d’'une méme tranche d’age (au-dela des différences linguistiques - voir
a ce propos Rossi : 2006), qui tend a disparaitre dans le passage a |I'age adulte et
gui n'est plus présente dans le modele de description sémantique fourni par les
dictionnaires (souvent inclus les dictionnaires scolaires). Prenons un exemple pour

tous, le mot ami:

A comme AMI, AMIE
Défind tiones tivées du shie Wt

* O jouetot letemps aves hil et on b dosne la mam & lacole. (Alice 10 ans, Pans)

* Un armi clest quelmiun conmme mon armie Avianme ou Marie-Clasde on Catrine on Jal-Hick on Vincert ou dudrey. . (Hodmie &
ans, Kingston)

* TIn ari clest ure personne en qui ta as E::ihﬁmueet que 1 perw te EEHIEE. Josée

* Unle) amife) clest quelquun avec qu mm.&mefeé'c“hasa’snﬁm{‘mﬂa ou perscanelles tn vols souvert cette persorme tu
t'armises souvert sans termoorer. [Eliane, 8 ans).

+ Un ami, c'est quelquiun de qui on prend soinet qu'con SR, Avoir wm an cest IMPORTANT.

Ewve B ans, Se amée

* TTn ammi c'est une personne qui joue aves nons ef qu'on trowrve trés gentil Laurence

* TUne amie c'est une persorme qui est gertille avee vous, qui vous -etqluamwjmmmcw Chiand wons étes heuren:
ensenthle et que vous n'étes pas de L méme famille wous dtes souvert armes. james de vresifiosm.ch

* TTn amg, c'est une persorme qui est towjours 13 pour tol, une persorte avec Qi ba pew parler an téléphone pendard toad un apeés-
nidi quand b t'ernmiies, 1me persomme qui te prEte son lmge, ses disques, ete, quelqaun i qu tapeny dormer phinde p'its aumoans
Tiatsens, quelquun qui t'envoie des cartes postales quand 1l pat en vacances... sans arms, qu'est-ce quion ferat? (Bdane-Clande]
Persorme qu'nn.beau.cn:rl:p, aver qui om afme jouer pendart la réoréatinn. Gwendaline Chabriers Smrplie, Ecole Bihidre
Pour mol le st ammi vert dite jouer avecune personne que l'm-bien Falien Stalin, Eooke Eihidre

Persome poar laquelle o a de lamitié, de laffection Elodie Michalsk, Ecole Ebidre

Persorme i laquelle on est 1ié par um sertiment d'smnenar. Thomas Lebourgeois, Eoole Bibidre

Clast qlmv:lnn-beau-:mp une persorme. Thamas Le Ber, Eoole Ribiére

Un ar c'est quelquun de gertil. David Frangoils, Ecole Fibiére

Chii atme et qui est atmé . Monlanrd Alison, Eoole Ehidre




Pour mol ami c'est quelmuun qu'on ne quitte jamals. Angélique Faovelle Ecole Fibiére

T amd, ame amie. C'est un garoon, une fills qun:innbeaumup Faroor Papat, Ecole Ribidre

Cast quelquun & qui tu pensr FERHIEY tes semvets. (Capucine

Amies, corve Gaglle et E]sa(dug:rg@c]ub -iteret f

un ami c'est ure persorme i qui tupenkte cmﬂér Hébise Chartrand école St-Panl, Trois-Riviéres

Un ard c'ast une perscnne aves qui on a des afmeés. (Laels, Chishec)

Une ame c'est quelm'un 4 qui se u;uxgﬁe; enevEve

T am elest quelquun avee qu je partage mes jousts. (Philip, 2e mmée, dcole Tacké, 5t-Borniface, Mantoba, Canada)
Une amie pour moic'est... quelgaiun avec qui je joue, me persorme avec qui on patage, e persome qu'-:un-, UNE PEYSIHHE X
qui I'on ot Sj.rlv:e Fe armée, Eoole Ta:hg Ht-Boniface, Mamtoba, Canada

# TTn ouwme ame clest ure persorme enqui o peax cb.'nfan:e Catherive

* TTn ami, c'est quelquun sar qui on pentt tonajonrs corpter. Clast quelquun qui nos est trés, trés cher et qu'on ne woudratt pas perdre
pourtont lox du monde. (Marie, Moréal Cnghed).

* TTh ami c'est quelquun & qui lon peut fare u:anﬁqncé et Aqui on rapas peur de die tout ce que lon pense.

b 1Tn ami cest quelqriun avee quod on jone CAndy, § ans)

* un amic'est quelqiton & qui on pertt se BeRiIeR (Sophie, 1lans 112, Suisse, Lansarme)

Un arm c'est une perscnne qui est zertille amec mol [(Caole-fome Brisson, Sept-Iles, Canada)

Un aru c'ast quelquun que I'on on pent ]JJii:l_JIth-rﬁD‘uS 1os secrets [Amme-Cacile 10ans, Bretagne, France)

Tn ai clest quelquun qu'on Qi airrie jonler avec noas et A quion pe faiwe m_rﬁ_a‘rlr_:e. (Lola? ans)

Tn ami cest qualquun & qui 'on pent dite es PEmes, ses joles, s65 ANOIYs, ses sartivents. | (Chavles, 13 ans

Un an c'est quelquun qu'on -(Aniu:-ine, T ans)

Un ami clest quelquun de sympa, & qui to pein: pout dire [ Myline, 11ans, Toulouse, France)

Un ari e'ast qualquun que nons -bea:umup of avec qui roals pouVEns nons anmser. [ Fobin, Plesrefonds, 10 ans)
Mon amie clest celle qui weart bien jouer avec mol. Mais pafhis elle ne veut phis Sre mon amnie.

T am e'est cebn qui t'ireeite & som armrversame . Mol y'mvte tons mes anis quand c'est mon annpeersaire.

Clest quelquun qui joie avec mol

Un am, c'est quelquun qu t'mvite 4 te baigmer 4 la piscive 4 vagues (Andréarme, 7 ans)

T ami, c'est quelqn'on en quion 2 BSEdIanes (5 téphane)

n aru 2'ast quelquun que -(Maiﬂu'.eu, o ans)

Un ar c'est quelquan 4 qu je u;_n_:m_f-ié mes secrets [Mance, 11 ans102)

Un aru e'est quelquun avec qui je mentends bien et avec qui 'a1 du platsw 3 jouer [Jean-Darnel 9 ans)

e amis c'est melqaun que j'aime ot qui SR (4 Talie)

Un ar c'est quelquun qu'on -hinm.

Un ara c'est quelqu'un a qui on peast fare cqn.ﬁatme [Bordeans:, France)

Un aru c'ast quelqunn qui joue aver tol (Pere-Lue, 10 ans, Canada)

Tn ai clest quelquun a qui on fat cu_jg:fu.‘n_‘_'g.

U ari e'ast quelquun qui est tonjours gerdil avec tol, et qui ve te ladsse pas tosvber [(Audrey, @ ans)

a comparer avec les définitions de quelques dictionnaires scolaires :

Hachette Juniors : @i, nom of adi. I nom. Tsabelle a des amis, des personnes gu'elle aime of qu'elle fréguente fsyn. Camarads,
i, Copain, confr. Brnemi). 2. adi. Je fe fends une main amia, amicale, de guelgu un gui o veuf du bien {confr. Fnnemi).

Bobert Junior : ami, nom., amie, nf Personne que Don qime bign voir, pour qui on a de la spmpatiie. « Anne esf ma meilleure
amie ¢« Co sonf des amis denfamece » || confr. Ermer, vival || = amical amicalement amifié.

Bordas Junior : ey, ie n ow qdi. I Perscrme quon aime ben, qu'on fréquente « Depuis qu il esf @ Faris, i s'est faif quelgues
@iz ¢ - confr. Ermernl. 2. Celud, celle qui aime bien guelgue chose « Je suis um ami de la nefure. Je veurx la proféger & — contr.
Ermemi, adversaive. 3. Jhn apparfient § des amis « La malheureuse fif accueillie dens ume maizon amiz » - confr. Hostile.

Larousse Maxi Débuwtants : ami, emie, 0« Mehdl @ réuni ches lui quelgues amis #, dos personmes qu il aime bien of avec leaguelles
il roste en velafion. ¢ Anais 5 'esf faif bequeoup d'amis car elle ast frés genfille » (confr. Ernemi)

Larousse Super Major : ami, -2, n. I Personne gue Uom @ime beaucouy ef avec laguelle on se senf en confiance. ¢ un ami esf plus
gu 'un camarads, on puef lui confler ses secrefs » 2. Personne avec laguelle on a une relafion amoureuse. « Clast son pelif ami, plus
fard ils veulent se marier ».

n ef adj. I Persomne, groupe, paps avec leguel on esfen excellente relation & Ils seront de nofre offd, ce sonf nos amis » (spn. Alli,
confr. Enmerni) « Un pays amd » 2 (ot esf Bignveillant qccueillanf cu proche de nous. « Nos amies les béfes. Une maison amie »
feontr. Ennemi hosfile)

@ Uamiable, adv. Fn s'enfendani divectement pour végler un probléme sans avolr recours d Uevdoriié o Régler un conflif &
amighls ».

De I'analyse des définitions spontanées, il ressort que la conceptualisation d’'ami
passe pour les enfants par trois traits pertinents et fondamentaux :
- jouer
- aimer

- faire confiance



de ces trois traits, seulement le deuxieme est cité dans presque tous les
dictionnaires, alors que le troisieme n’est présent que dans le Larousse Super
Major. Le premier, bien qu’il soit le plus fréquent dans les EDO, est totalement
ignoré par les dictionnaires; dans ce cas, I'"hypotheque éducative est encore lourde
pour les dictionnaires, qui n'arrivent pas a s'affranchir du « modéle pédagogique
[qui] tend a voir dans I'enseignement d’une langue une adaptation progressive a
une norme identifiée avec la langue de I’adulte » (Dubois : 1970).

On remarque aussi dans les définitions enfantines la présence d'une stratégie
embryonnaire de conceptualisation, voire de catégorisation (encore que sommaire)
du défini, qui va progressivement conduire a I'application d’un modele définitoire
plus évolué. Les enfants seront progressivement en mesure d’élaborer des
définitions plus précises et plus abstraites ; pour l'instant toutefois, leurs énoncés
manifestent des particularités au niveau du découpage conceptuel qui leur sont
propres, et qui révelent I'’émergence d’'une culture enfantine a prendre en compte
(le trait jouer dans la définition d’ami est un exemple significatif a cet égard).

Les stratégies mises en oeuvre par les petits sémanticiens sont tres variées, et
avant d’entrer dans le détail de notre analyse, nous aimerions en dresser un
panorama bref mais le plus possible complet ; pour ce faire, nous avons choisi
comme corpus de référence le Gros dico des tout petits (Lattes, 1993), qui
regroupe les définitions fournies par les enfants de 5-6 ans (3000 mots-vedettes et
3-4 définitions par entrée). Sur la base de I'analyse de trois tranches alphabétiques
(lettre A ; lettre M ; lettre T), nous serons en mesure d’établir une premiere
typologie de stratégies définitoires, que nous allons brievement résumer comme
suit

- modele assimilation : I’enfant a la tendance a expliquer le mot a définir par un
autre mot dont le référent ressemble au definiendum, ex. le planétarium est «
un cinéma ou on va voir les étoiles » (IB), ou « profession : c'est I'école de mon papa
» (DTP), voire des exemples paradoxaux tels que chat : « Un chat c'est un chien qui
ne nous colle pas et en plus qui est tres joueur » (PPI)

- modele conséquence : I'enfant définit le mot a travers la conséquence possible
ex. peur : pleurer

- modele exemple : I'enfant donne un exemple particulier de la classe de
référents a laguelle le definiendum réfere ex. livre : c’est Cendrillon



- modele expansion : I'enfant ajoute a sa premiere définition de base un ou
plusieurs commentaires, qui ne contribuent aucunement a Ila description
sémantique, mais qui peuvent véhiculer d’autres « idées recues » sur le concept
évoqué (voir infra, 2.b.) ; ex. araignée : « une araignée c'est une bébéte poilue a 8
pattes que quand on la voit on fait aaaaaaaaaaaaaaaaaaaahhhhhh surtout quand
on est une madame » (PPl) ou encore cigarette : « Une cigarette c'est un truc
long d'environ 4 centimétres, qui ruine la santé et qui est rempli de tabac. On
I'aspire par une des extrémités et ca remplit les poumons de goudron. Ignoble »
(PPI). C'est a travers les expansions que se révele la charge culturelle (sous forme
bien souvent de stéréotypes) liée au lexique en tant qu’expression d'une réalité
référentielle culturellement connotée.

- modele fonctionnel : I'enfant explique le mot a définir par sa fonction, son
utilisation, explicitée dans des syntagmes du type sert a..., c’est pour... ; ex.
chemise : « c'est pour mettre les papas dedans » (DTP)

- modele locatif : le mot est défini par sa position dans I'espace ; ex. chameau : «
ca se promeéne dans le pays des Arabes » (DTP)

- modele situation ?: aussi définition par script (au sens de Shank et Abelson ),
exploité en premier lieu pour la définition de concepts relationnels complexes
(comme les verbes et les adjectifs), consiste dans la définition du concept évoqué
par le mot par le biais d’'une sorte de « dessin animé », composé par les actions
stéréotypées normalement évoquées par le concept en question. Introduit par
« c'est quand... » ; ex. anniversaire : « on invite un ami, on fait un gateau, on met
des bougies dessus et on les souffle, on donne des cadeaux, on chante et on danse
»; le choix de la « situation typiqgue » peut parfois présenter des exemples
amusants, tels que dans cet exemple : urgence : quand on est mort, il faut aller a
I'hépital d'urgence (...)

- modele surgénéralisation : cette forme marque d’habitude la parution des
premiéres organisations catégorielles au niveau cognitif ; ex. aigle: "c'est un
animal, un oiseau", définissant le mot a travers son inclusion dans une catégorie
mais sans expliciter ses traits distinctifs.

- modele tautologie : I'enfant expliqgue le mot par le mot comme dans le cas : «
une agrafe c'est dans une agrafeuse pour agrafer » (DTP)



L'analyse des définitions dans le Gros Dico des tout petits rend compte de ces
typologies (que nous appellerons EN=enfantines), auxquelles s’ajoutent les

modeles logique (par genre prochain et marques spécifiques), dérivationnelle (ou
morpho-sémantique), formelle (ou métalinguistique, ex. Gorille=nom commun
d’animal), par synonyme ou par contraire ; enfin, le modele de I'attraction grapho-
phonématique regroupe toutes les définitions fautives en raison d’'un phénomene

d’homophonie (voir infra, 2.a):

lettre A ™
"y

1:-|II"= L &
Dazz Mattr Ocons Dcoont Mes Dazs Mabty DOcons Dcoont Wesz
Bder MHezp Oform Wiunz Bloc Bdar Mesp Oform Wiune Bloc
Oleg Hsit Waar Wtast Ezin Oleg Hsit Wzur Weast Ezin

Dazz Matr DOcons ODcont Mes Dass Wathk Ocons Ocont Wes
Oder Mesp DOform Wfivnme: Bloc Oder Mesp Oform Wiunz Bloc
Olox Os=it Wz Btaut Bsin Olog Ozt Esur Btaue Bsin

Figura I - analyse DTP

Comme il ressort des graphiques ci-dessus, les tendances dominantes s’averent
des stratégies typiques de I'enfance, qui n’apparaissent pas habituellement dans la
pratique lexicographique :
- modele es - exemple (15%), les enfants manifestent la tendance a reconduire
tout concept a leurs connaissances personnelles, a leur expérience du réel concret
et de la vie quotidienne ; ces définitions, encore qu’incompléetes, peuvent souvent
évoquer immédiatement le défini, car les expériences sont souvent partagées et
prototypées.
- modele esp - expansion (24%) c’est I'un des modeles les plus intéressants dans
notre analyse de l'interlangue sémantique de ces enfants : les expansions ont
essentiellement la fonction d’ajouter des informations, des jugements ou des
commentaires. Ces commentaires, que nous allons analyser par la suite, sont
soumis a une hypotheque culturelle évidente et révelent parfois des clichés, des

lieux communs, qui pourraient constituer un corpus de travail et de discussion et



pédagogie interculturelle en classe.

- modele sit - situation ou script (22%) : encore une fois, la « faute » cache en
réalité une tendance significative, a savoir la description de concepts relationnels
complexes par le biais de la stratégie d’évocation d’une situation typique, le plus
souvent liée a la vie quotidienne de I'enfant.

On assiste aussi a la parution des premieres formes de catégorisation
(notamment entre 8 et 10 ans), ainsi que des premieres définitions par synonymes
ou antonymes ; mémes dans ces cas, de toute facon, le trait saillant, la
caractéristique essentielle du concept décrit, reflete de facon significative la vie
quotidienne de I'enfant, sa perception du monde (qui peut sensiblement varier par
rapport a celle des adultes). Dans toutes ces stratégies, c’est donc la particularité
propre a l'interlangue sémantique de I'’enfant a jouer un réle de premier plan, et
c'est a travers la pratique des constantes de cette interlangue que I|'enfant

s'approprie progressivement la langue.

2. Des définitions qui nous font sourire...

Nous connaissons tous les mots d’enfants, vrais ou inventés, qui foisonnent sur la
Toile et qui nous font sourire (nous en citerons seulement deux exemples):
Dans la phrase "Le voleur a volé les pommes", ou est le sujet ? Réponse : "En
prison."ou encore Quoi faire la nuit pour éviter les moustiques ? Réponse : "Il faut
dormir avec un mousquetaire"... mais aussi les définitions spontanées des enfants
nous font parfois sourire, comme nous allons le constater par les exemples
suivants. Quelles sont les raisons de ce comique involontaire ? et s’'agit-il
simplement de comique, de « fautes », de mots d’enfants qui attendent

uniquement d’étre corrigés ?

2.1. Déc(rire) le monde : pour une typologie des enjeux
comiques

Les raisons d’un sourire engendré par un mot d’enfant peuvent étre multiples ;
dans le cas des définitions, nous essaierons dans les pages qui suivent de
présenter un bref apercu a l'aide d'un corpus constitué par Le Gros Dico des tout

petits



et par le dictionnaire en ligne Premiers pas sur I'Internet (www.momes.net) 2. Nous
distinguerons avant tout deux formes principales d’éléments déclencheurs : dans
un premier cas, la définition est totalement fautive, et I'impression comique dérive
essentiellement de la confusion que I'enfant fait dans le découpage de la chaine
parlée, ce qui l'amene a se tromper pour des raisons d’homophonie. Nous
appellerons cette faute attraction grapho-phonématique (voir Arcaini : 1981).
Dans le deuxieme cas, la définition est partiellement correcte, et I'élément
déclencheur est plutét I'expansion que l'enfant ajoute a son noyau définitoire,
expansion dans laquelle il révele le poids de I'hypothéque culturelle qui pése sur sa
conceptualisation du monde : dans la plupart des cas, il s’agit de stéréotypes
sexuels, sociaux, religieux. Si elles nous font sourire, ces expansions sont aussi des
indices significatifs, qui pourraient devenir matiere pour un travail didactique en

classe °.
2.1.1. Les fautes - attraction grapho-phonématique

Comme nous l'avons déja remarqué, dans ces cas l'effet comique est déclenché
par une confusion, la confusion que I'enfant fait entre le défini et d’autres
séguences phoniques proches ou similaires :

a. fausse dérivation : le mot est percu comme appartenant a une famille

morphologique qui en réalité n’est pas la sienne, comme dans les cas suivants:

Enirée Dictionnaire Définition
accoucher DTPE c'est mettre les couches
antivel OTP c'est augsi un olsean
havard DTPE une femme bavarde, c'est une fermme gqui bave
Ecoeurer DTE oty chatige de coeur
epiler DTEP c'est enlever les pﬂes|

b. fausse composition : le mot simple est considéré comme un composé, et les

formants sont parfois identifiés a des calques fautives par attraction phonétique :



Entreée Dictionnaire Définition
bulldezer DTP c'est un ardmal o fait des bulles

c'est un gros mot

faucon OTFE c'est pas vral, et "con

Dans un exemple on assiste méme a un cas de faux découpage de la chaine

parlée, qui donne lieu a une définition fautive (ainé=est né) :

Entrée Dictionnaire Définition
ainé DTF il est né le divin enfant. |

c. attraction phonétique : dans ces cas, le mot a définir n'est pas correctement
compris par I’enfant, qui définit en revanche un mot proche par sonorité, comme

dans ces exemples :

Entrée Dictionnaire Deéfinition
houc DTF une boue doredlle
s"ad apier DTF ot est laissé tout seul, quelgquiun dit "ohl Le pauvre” et
aprés on devient son enfant

Tout en considérant ces définitions comme fautives, nous signalons qu’elles
pourraient devenir matériel de réflexion en classe pour des activités de découpage
de la chaine parlée ou de discrimination des homophones. Pour les enfants, le
travail sur des définitions (ou encore mieux de fautes...) élaborées par leurs pairs,

qui leur seraient plus familieres, peut se révéler plus amusant.

2.2.2. Les définitions qui nous révelent I’'inattendu

Il 'y a encore un autre type de définition involontairement comique, qui nous
intéresse davantage dans un cadre d’exploitation didactique : dans ces cas, I'effet
comique déclencheur est causé par les exemples personnels (de situation,
d’exemplaires d’objets ou de personnes) que I'enfant ajoute a son premier noyau
définitoire, et c’est le caractére inattendu de ces commentaires qui s'avere
amusant. Par ces définitions (modeles par exemple, par extension, par script),
I’enfant transmet ses impressions sur la réalité, sur le monde tel gu'il le voit et le
percoit. En filigrane, il nous rappelle des lieux communs, des idées recues, des
stéréotypes culturels, sociaux, religieux. Ces définitions, que nous allons
brievement passer en revue, nous semblent particulierement significatives pour

I’élaboration d’activités de classe, relatives a la discussion, correction, négociation



de ces traces culturelles.

a. le roi est nu : stéréotypes en action

Dans ces cas, la description du mot dévoile des clichés, notamment des
stéréotypes au niveau social (la concierge, c’est une rapporteuse), et au niveau de
genre (les stéréotypes de la famille sont encore tres forts : le mari protége la
femme, ou encore maman est un héros pour balayer la cuisine et papa est un héros

qui fait tout, ce qui n’est pas tres flatteur pour les mamans de I’an 2006...) :

Enitrée |Dictionnaire Définition

araignée FFI Une araignée c'est une bEbéte poilue 4 2 pattes que quand onla voit on fait
a33333388338a3aaasaahbhhbh sutout quand on est une madame.

avoc at DTF c'est un motisieny gui juge les voleurs et qui s'ocowpe un peu de tout
hracelet DOTF c'est powt les gonzesses
h)rusque DTF c'est pousser une vieille dame dats le cativean
collier DTF c'est pas pour les gargons, saufles colliers en or
concierge |DTT c'est une rappotteuse
entreprise |DTF c'est quand ¥ a un patron président oo t'attend pour faire tout le travail
grand-meére DTT c'est unie vieille dame, grosse, avec des cheveux gris, un foulard et un collier
grand-pere DTF M a des cheveus gris, porte des moustaches et des lunettes, fume la pipe et marche avec une
CATIE

héros DTF thathan est un héros pour balayer la cuisine et papa est un héros gui fait tout
mari DTF caprotége une femme
métier DTF c'est pour les hommes!
1o Hiie DOTF c'est quand vne dame est viedle
nettoyer  |DTP c'est quand maman serpille par terre
supérienwr |DTF Superman est supérieur 4 Supergitl

Parfois, la définition révele en revanche des lieux communs plus généraux
entendus par les adultes, et ce qui nous fait sourire, c’est le fait d’entendre les
discours quotidiens, les idées recues en action dans nos conversations ordinaires
(au niveau bien souvent inconscient), en quelque sorte codifiés et 1égitimés dans le

discours des enfants :

Enitrée |Dictionnaire Deéfinition
célehre DTF c'est quelgu'on qui dit pas de conneries
cigarette |PPI utie cigarette c'est un tnac long dervriton 4 centimétres, qui naine la santé et qui est rempli de
tabac. Onl'aspire par une des extrémités et garemplit les poumons de goudron. [gnoble.
impits DTP c'est trop cher
ordinateur [DTF c'est urie télE o fait mal aux yeux
politique |DTF c'est des volewrs
|pul.iﬁque FP1 La politique, c'est un groupe de gens oui gouvernent au-dessus des habitants pour prendre des
dérisions, patler avec les autres pays, demander des tates pour organiser des événements
cotme la coupe dumonde. I1s font tout pour rendre les gens satisfaits,




Dans quelques (rares) cas, c’est I'empreinte religieuse qui se manifeste, donnant

lieu a des énoncés plus... mystiques :

e T e T SR

Entree Dictionnaire Deéfinition
ange DTPE c'est gquelgquiun o dit quatd on attend un bébé
COYps DTFP c'est le Bon Diew oui 'a fait
foulard DTP ot le met sur la téte et aprés on prie

b. I’effet comique inévitable : le trait saillant inattendu

Dans ces derniers exemples, I'élément comique déclencheur est justement le trait
saillant choisi par I’enfant, qui trouve ses racines dans |'expérience vécue propre a
I’enfance, et particuliere pour chague tranche d’age : c’est dans ces exemples que
la perception de la présence d’une interlangue sémantique se fait plus manifeste et
nous invite a réfléchir sur de nouvelles voies d’appropriation et de transmission du
sens a |'école. C'est justement I'inattendu dans ces énoncés qui nous arrache un
sourire, c’est le choix d’'un exemple, d’'une caractéristique, d’'une situation qui ne
sauraient étre aussi efficaces pour un adulte ; et pourtant, ces exemples, ces
caractéristiques, ces situations sont tres performantes (et tout a fait attendues)

dans les échanges entre pairs, et ils sont en mesure d’évoquer le défini a coup sar,

Oou presque :
Enirée Dictionnaire Definition
méchant DTE c'est quand on ne répond pas 4 sa maman
moguer (se) |[DTF oty tit et en mEme temgps lantre, il pleure
[panigue DTE c'est quand il ¥ a plein de désordre dans la chambre
réconcilier |[DTF c'est aprés que les papas et les mamans se grondent
regretter DTFP c'est quand on travaille au len daller jouer dehors
terroriser DTE pa veut dite Etre dans un avion

Il s’agit toujours, bien sdr, de définitions imparfaites, lacunaires, mais I'essentiel
pour un enfant est la : on ne devrait donc pas négliger le potentiel de ces
stratégies, a partir desquelles on peut imaginer une série d’activités afin
d’augmenter le patrimoine lexical de I'’enfant ou de perfectionner ses compétences
définitoires. Une série d’activités possibles a été mise en place pour les enfants
italophones (dans Biorci, Ferlino, Rossi : 2003), que nous citerons rapidement a
titre d’exemple:

1. activités visant la production d’EDO sous forme de fiche lexicographique

(mot - définition - exemple) - mise en commun et comparaison des EDO en



pléniere en classe - discussion sur les traits pertinents et la forme définitoire la plus
efficace ;

2. activités d’apprentissage lexical centrées sur les stratégies les plus
performantes :

a. « mots cachés» : deviner le mot caché dans les EDO (voir Biorci, Ferlino, Rossi :
2003 et Rossi : 2006)

ex. ma tante a dit qu’elle ne veut plus aller dans ce bar, caril y a trop de ...

la ... fait tousser

la ... sort de la cheminée

il y avait un incendie et beaucoup de ...

le mot ... est fumée

b. gradation par pertinence des définitions fournies

C. proposition de corrections des « fautes » dans les EDO (culturelles, formelles)

Pour conclure...

Notre analyse révele dans ces « définitions sauvages » (Rey : 2006 7) un corpus
intéressant pour les linguistes, mais aussi et surtout pour les didacticiens qui
sauraient se pencher sur l'analyse de cette « interlangue sémantique » en
perspective d’enseignement : c’est a travers ces définitions apparemment fautives
que les enfants arrivent a s’expliquer et a s’approprier le monde et les mots pour le
dire, ce qui les rend un patrimoine précieux pour les activités de lexique en classe
de langue (FLM ou méme FLE). Mais ces définitions nous révelent aussi un regard
particulier, propre a I'enfance, a sa vision de la réalité ; c’est la spontanéité de ce
regard qui nous fait sourire de tendresse, qui nous arrache pendant un instant aux
chaines de la conceptualisation codée et nous rappelle la liberté de définir la

langue par notre expérience du monde :

«Le caractere commun du comique ou du risible, dans les cas les plus
différents, c'est en effet I'irruption soudaine d'une spontanéité, d'une
fantaisie, d'une liberté dans la trame des événements et des pensées. Le
comique, a tous les degrés et sous ses formes les plus diverses, est donc
I'oeuvre d'une liberté. C'est proprement la liberté supposée de la nature ou
celle de l'esprit, intervenant en quelque sorte en dépit de la regle, bien



plus, comme se jouant, se moquant de la regle, et comme pour faire, si
I'on peut ainsi parler, une niche a la raison. Cette brusque intervention, qui
dérange le convenu, qui bouscule I'ordre et introduit un pur jeu la ou le
sérieux se croyait sdr de durer, voila, si je ne me trompe, ou trouver la
source profonde du rire.» (A. Penjon, Le rire et la liberté, Revue
philosophique, 1893, t. Il, c’est nous qui soulignons)

C'est dans ce sourire surgi de la libération spontanée de la parole que nous
pouvons devenir - pour un instant - éleves de nos propres enfants, récupérant dans
I'oubli des regles et des normes les clés pour les guider progressivement a la

conquéte d’'une description consciente du sens.

REFERENCES BIBLIOGRAPHIQUES

Arcaini, E. 1981. "Definizione lessicale e procedimenti esplicativi nei bambini" in
Osterreich-Italienisches linguistentreffen 2 (Atti del Il Convegno Italo-Austriaco).
Roma.

Biorci, G., Ferlino, L., Rossi, M., Tavella, M. 2000. Analisi del lessico infantile e
tecniche di definizione spontanea: un’esperienza con alunni del secondo ciclo della
scuola elementare. Rapporto Interno n.5 CNR Genova.

Biorci, G., Ferlino, L., Rossi, M. 2003. Imparare dai bambini. Dizionario spontaneo e
guida all’uso delle parole. Genova : Compagnia dei Librai.

Bogaards, P. 1991. "Dictionnaires pédagogiques et apprentissage du vocabulaire.
Cahiers de lexicologie, pp.93-108.

Bonnet, C., Tamine-Gardes, J. 1981. Quand I’enfant parle du langage. Bruxelles :
Mardaga.

Boschi, F., Aprile, L., Scibetta, |. 1992. Le parole e la mente, Giunti, Firenze.

Brandi, L., Cordin, P. 1986. La definizione lessicale nei bambini della scuola
elementare. Universita di Trento.

Buzon, C. 1983. "Au sujet de quelques dictionnaires monolingues francais a I’'école
élémentaire: réflexions critiques et éléments de proposition". Etudes de
Linguistique Appliquée 49, pp.147-173.

Chansou, M. 1983. "Pour une réflexion sur la nomenclature des dictionnaires a

I’école élémentaire. Compte rendu d’enquéte". Etudes de linguistique appliquée 49,



pp. 127-146.

Chaurand, )., Maziere, F. 1990. La définition. Centre d’'études du lexique. Paris :
Larousse p.285.

Cravatte, A. 1977. "Comment les enfants expliquent-ils les mots?" Langages 59,
pp.87-96.

David, J. 2000. “Le lexique et son acquisition: aspects cognitifs et linguistiques”,
Le Francais aujourd’hui, 131, pp.31-41.

Dubois, J. 1970. "Dictionnaire et discours didactique", Langages, 5, 19, 35-47.
Francois, F. 1981. "Exemples de maniement “complexe” du langage: définir-
résumer" in APREF, J’cause francais, non?. Paris : La découverte, Maspero.

Francois, F. 1985. "Qu’'est-ce qu’un ange? Ou définition et paraphrase chez
I'enfant", in C. Fuchs (ed.) Aspects de I'ambiqguité et de la paraphrase dans les
langues naturelles. Berne : P. Lang.

Hausmann, F.J. 1989. "Le dictionnaire pour enfants" in Encyclopédie internationale
de lexicographie. Berlin-New York : Walter de Gruyter, vol Il.

Lagane, R. 1989. "Les dictionnaires scolaires: enseignement de la langue
maternelle" in Encyclopédie internationale de lexicographie. Berlin-New York :
Walter de Gruyter, vol.ll.

Lehmann, A. 1991. "Une nouvelle conception du dictionnaire d’apprentissage: le
Petit Robert des enfants". Cahiers de lexicologie, pp. 109-150.

Lehmann, A. 1993. "L’'exemple et la définition dans les dictionnaires pour enfants".
Repéres n.s. 8, pp. 63-78.

Lehmann, A. 2000. "Les dictionnaires pour enfants : diversité, diversification,
uniformisation". Le Francais aujourd’hui 131.

Macron. R. 1999. "L'école et le dictionnaire". Etudes de Linguistique Appliquée 116,
pp. 441-452.

Martin, R. 1990. " La définition "naturelle", dans Chaurand, J., Maziere, F. 1990.
La définition. Centre d’études du lexique. Paris : Larousse, pp.86-95.

Martin-Berthet, F. 1993. "Définitions d’enfants : étude de cas", Repéres n.s. 8, pp.
113-128.

Mazzoleni, M. 1999. Il prototipo “cognitivo” ed il prototipo “linguistico”: equivalenti o
inconciliabili?, “Lingua e stile” 1, pp. 51-66.



Petit. G. 2000. “Didactique du lexique: état d’'une confusion”, Le Francais
aujourd’hui n.131, pp. 53-62.

Poitou, J., Dubois, D., 1999. Catégories sémantiques et cognitives, “Cahiers de
lexicologie” 74, pp.5-27.

Prandi, M. 2004. The Building Blocks of Meaning. Ideas for a Philosophical Grammar
Amsterdam, Philadelphia: John Benjamins (Human Cognitive Processing, 13)

Rastier, F. 1991. Sémantique et recherches cognitives. Paris : PUF.

Pruvost, J. 1999. "Les dictionnaires d’apprentissage du francais langue maternelle:
deux siecles de maturation et quelques parametres distinctifs". Etudes de
Linguistique Appliquée 116, pp.435-440.

Rey-Debove, J. 1971. Etude linguistique et sémiotique des dictionnaires francais
contemporains. La Haye : Mouton.

Rey-Debove, J. 1988. “Prototypes et définitions », [l:IIDRLAVI[/I:I] (Centre de
linguistique et de recherche de I'Université de Paris 8), 41, pp. 143-167.
Rey-Debove, J. 1989. "Dictionnaires d’'apprentissage: que dire aux enfants?".
Le francais dans le monde numéro spécial Lexiques, pp. 18-23.

Rey-Debove, J. 1993. "Le contournement du métalangage dans les dictionnaires
pour enfants: translation, monstration, neutralisation". Repéres n.s. 8, pp. 79-92.
Rey-Debove, J. 1999. La linguistique du signe. Paris : Colin.

Riegel, M. 1990. " La définition, acte du langage ordinaire. De la forme aux
interprétations ", dans Chaurand, J., Maziere, F. 1990. La définition. Centre d’'études
du lexique. Paris : Larousse, p. 97-110

Rossi, M. 2001. Dictionnaires pour enfants en langue francaise, tesi di dottorato, XllI
ciclo, Universita degli studi di Trieste.

Rossi, M. 2006. "Dictionnaires pour enfants et apprentissage du lexique. Les enjeux
de la définition", actes du Colloque Le dictionnaire maitre de langue, llemes
journées internationales de lexicographie, Klingenberg, 7-9 juillet 2006 (a paraitre).
Spini, S. 1982. L'educazione linguistica del bambino, La Scuola, Brescia.

Vigner, G. 1993. "Le monde, les mots et |I'école. Eléments d'une didactique du

vocabulaire a I'école élémentaire", Repéres n.s. 8, pp.191-210.



DICTIONNAIRES ANALYSES

Dictionnaire Hachette Juniors

sous la direction de Emmanuel FOUQUET, Paris, Hachette, 1998.

Dictionnaire Bordas le Junior

sous la direction de Jean GIRODET, Paris, Bordas, 1993 (premiere édition 1985;
titre: Le Tour du mot).

Larousse Maxi Débutants

sous la direction de René LAGANE, nouvelle édition refondue, Paris, Larousse, 1997.
Larousse Super Major

sous la direction de Paul KANNAS, nouvelle édition, Paris, Larousse, 1997.

Le Robert Junior illustré

sous la direction de Christine de BELLEFONDS, Sophie CHANTREAU, Laurence
LAPORTE, nouvelle édition, Paris, Dictionnaires Le Robert, 1997 (premiere édition
1993).

Note

T 1 Exemples tirés du Gros Dico des tout petits : 1993.

T 2 Propos recueillis par I'auteur lors du Colloque Le fait autonymique dans les
langues et le discours, Paris lll, Sorbonne Nouvelle, 5-7 octobre 2000.

1 3 Cette classification est tirée de Rossi: 2006, et les exemples proviennent dans
ce cas des dictionnaires spontanés IB=Imparare dai Bambini; DTP= Dico des Tout
Petits; PPI= Premiers Pas sur Internet (www.momes.net). Pour les informations
bibliographiques, voir la Bibliographie finale.

T 4 Shank, R. et Abelson, R., Scripts, plans, goals and understanding, Hillsdale, N.J.,
Lawrence Erlbaum Associates, 1977.

T 5 0Ou nous avons sélectionné - pour des raisons de fiabilité - uniquement les
définitions signées par des enfants d'age compris entre 6 et 10 ans (date de
consultation : juin 2006).

T 6 Pour les activités possibles, nous renvoyons a Biorci, Ferlino, Rossi : 2003 et



encore a Rossi : 2006.

1T 7 Intervention recueillie lors du Colloque Le dictionnaire maitre de langue. llemes
journées internationales de lexicographie, Klingenberg, 7-9 juillet 2006.




